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Quelles compétences à faire construire aux élèves ? 

Quelles situations proposées ? 
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Qu’est-ce qu’un document composite ?  

Quels enjeux ? 

A quelles difficultés les élèves sont-ils confrontés ? Quelles sont 
les compétences que doit maitriser un élève pour comprendre un 
document composite ?  

Que pourriez -vous proposer pour aider les élèves à surmonter ces 
difficultés ? 



Qu’est-ce qu’un document composite ?

Par documents composites, il faut entendre des 
documents qui font interagir plusieurs ensembles 
d’éléments sur un même support (textes lus ou 
entendus, photographies, images, vidéos, graphiques, 
cartes, etc.).



Quels enjeux ?  

Réduire les inégalités. 

La recherche a pointé une inégalité des élèves dans l’appropriation de ce type de documents notamment lorsque 

la socialisation familiale est éloignée de la socialisation scolaire. Une des particularités de nos réseaux 

d’éducation prioritaire. 

Bonnéry et al. (2015) insistent sur combien la lecture des textes et des documents composites, ont des effets 

différenciateurs qui sont en grande partie liés à l’origine sociale des élèves. 

En effet, l’apparente transparence, ou évidence, de ces documents masque la complexité des traitements requis 

pour leur compréhension/interprétation 

De ce fait, seuls les élèves les mieux socialement lotis sont à même d’y parvenir. 

Le recours à des documents composites mêlant textes lus ou entendus et images n’est pas, contrairement à ce que 

l’on pense, nécessairement facilitant. Bien au contraire, le traitement spécifique de ces documents, et notamment 

de la relation texte/image, souvent laissé de côté, contribue le plus souvent à accentuer les écarts entre élèves.



VIDEO

Vidéo réalisée par Marc Bettinelli et publiée sur le site du journal Le Monde le 19 avril 2020. 

https://www.lemonde.fr/planete/video/2020/04/19/pourquoi-nos-modes-de-vie-sont-a-l-origine-des-pandemies_6037078_3244.html


Place dans les programmes de cycle 3
-acquérir des bases de langages scientifiques 

-exploiter schémas, tableaux, graphiques, diagrammes 

-se familiariser avec différentes sources documentaires 

-apprendre à chercher les informations 

-interroger l’origine et la pertinence de ces informations dans l’univers du numérique 

-éducation aux médias et à l’information pour se familiariser avec une démarche de questionnement  

-débattre autour d’un sujet d’actualité  

-développer le sens de l’observation, la curiosité, l’esprit critique, l’autonomie de la pensée 

-réaliser des cartes mentales 

-produire divers écrits 

-expliquer plusieurs phénomènes (ex. zoonose...) 

-adopter un comportement éthique et responsable (lieux d’élevage, besoins alimentaires,...)



Questions

 

- A quelles difficultés sont confrontés les élèves ? 


- Quelles sont les compétences que doit maîtriser un élève pour 
comprendre et s’approprier un document de ce type ( composite - vidéo) ?


- Que pourriez- vous proposer pour aider les élèves à surmonter les 
difficultés de compréhension de documents composites?




EXPLOITER UNE VIDÉO

Le visionnage 

Quel matériel disponible ? 

En une fois ou en 
plusieurs temps ?

En autonomie ou en 
plénière  ? 

Quels aides ? 

Quand ? 



LES GRAPHIQUES (ET TABLEAUX)
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A l’aide de la carte et du graphique ci-dessus, explique ce que fait l’homme dans ces 
régions.  
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A l’aide des captures d’écran ci-dessous, explique deux conséquences de la 
déforestation.  
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4. Comment le virus se propage-t-il ? 

   

 

A l’aide des trois documents ci-dessus, explique pourquoi les virus se propagent 
actuellement plus vite, plus loin et à plus d’hommes.  
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Quelles pistes peut-on envisager pour éviter de nouvelles pandémies ? 
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3. Comment les hommes sont-ils contaminés ? 
Qu’est-ce qu’une transmission directe ? 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  

 

Qu’est-ce qu’une espèce relais ? 
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. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  

 

 

En Malaisie, fin des années 90. 

 

 

Pourquoi a-t-on coupé une partie de la forêt en Malaisie ? 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  

Remets dans l’ordre chronologique les étapes de la transmission du virus Nipah de la 
chauve-souris à l’homme. Puis, explique comment le virus est transmis. 
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Où trouver la réponse ?









Evaluation PISA
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Mais alors, comment expliquer l’augmentation des 
zoonoses issues d’animaux sauvages comme la 
chauve-souris ? 
 

 

  

A l’aide de la carte et du graphique ci-dessus, explique ce que fait l’homme dans ces régions. Pour 
s’installer et se développer, l’homme empiète sur la forêt tropicale riche en biodiversité. Sa 
superficie par habitant a quasiment diminué de moitié en 25 ans. 

A l’aide des captures d’écran ci-dessous, explique deux conséquences de la déforestation.  

 

 
 

 

 

 
La densité des populations augmente 
fortement : les animaux ont moins de place, ils 
sont plus proches les uns des autres ce qui 
augmente le risque de contagion entre eux.  De 
même l’homme, proche à la fois des animaux 
sauvages et de ses congénères s’expose 
davantage à une épidémie. 

 
Les espèces dites généralistes (comme le rat ou 
le moustique) s’adaptent mieux aux 
changements de l’environnement et à la 
proximité avec l’homme.  Comme elles 
mangent de tout, elles ont plus de chances 
d’attraper toutes sortes de virus. Au fil du 
temps, ces espèces développent des résistances 
pour vivre avec ces pathogènes, elles en  
transportent donc plusieurs et peuvent nous 
contaminer. 
 

 

A l’aide des captures d’écran ci-dessous, explique deux conséquences de la déforestation. 
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Quel est le point 
de départ des 
épidémies ? 

Articulation entre les titres, sous-titres…  et les questions posées

  Les zoonoses ne sont pas 
nouvelles, elles sont un point 
de départ »



Compétences en jeu dans le 
traitement d’un document composite 



APPROFONDISSEMENT 1  

 LES « ÉCRITS » COMPOSITES 



Clary, M. et Dermenjian, G. (2001). Histoire Géographie Histoire des Arts – CM2 Cycle3. Paris : Hachette, p.32-33. 

























PISTES D’ACTIVITÉ



Activités ritualisées permettant d’aborder ou de consolider des 
connaissances stratégiques  pour faciliter la lecture ou la création de 
textes composites

✤ Périodes 1 et 2 - activités de catégorisation (types d’écrits, d’tags, graphiques, tableaux… autour d’une 
thématique précise en lien avec les programmes d’enseignement ou les projets de classe :  nature et fonction , 
code de lecture ; réalisation d’affichages ou de cartes mentales pour synthétiser les savoir ou savoir faire

✤ Périodes 3 et 4 : travail sur le para-texte et la mise en lien d’informations. Associer légende et image, titre et 
paragraphe... toujours en relation avec les enseignements en cours dans la classe.  
En fin de semaine, reconstituer un texte composite à l’aide des éléments étudiés pour synthétiser ce qui a été 
appris. Activités en réception et en production visant à dégager le thème des textes composites étudiés ou 
conçus.  

✤ Période 5 : élaborer des textes composites pour valoriser des recherches, concevoir des pages web, résumer 
ce qu’on a appris, partager des informations avec d’autres classes ...  
 

•
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